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บทคัดย่อ 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษของ
นักเรียนที่สอนโดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนกับวิธีสอนแบบปกติ และ 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษก่อนและหลังเรียนของนักเรียนที่สอนโดยใช้กระบวนการความรู้ใน
เนื้อหาผนวกวิธีสอน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จ านวน 89 คน ด้วยวิธีการ
สุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม โดยแบ่งเป็นกลุ่มควบคุม จ านวน 44 คน และกลุ่มทดลองจ านวน 45 คน โดยกลุ่มทดลองใช้
กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนในการสอนและกลุ่มควบคุมใช้วิธีสอนแบบปกติ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน จ านวน 10 แผน 2) แผนการ
จัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 10 แผน และ 3) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านทักษะการอ่านข่าว
ภาษาอังกฤษ จ านวน 30 ข้อ ซึ่งมีค่าดัชนีความยากง่ายระหว่าง 0.21 -0.76 ค่าดัชนีอ านาจจ าแนกระหว่าง                
0.26-0.84 และค่าความเช่ือมั่น 0.85 สถิติที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
การทดสอบค่าที ผลการวิจัยพบว่า 1) นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมี
ผลสัมฤทธ์ิด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรยีนที่ไดร้ับวิธีสอนอ่านแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .001 และ 2) นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมีผลสัมฤทธิ์ด้าน
ทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
 
 
 
 
 
 
ค าส าคัญ กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน วิธีสอนแบบปกติ การอ่านข่าวภาษาอังกฤษ 
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Abstract 
The purposes of this research were : 1) to compare students’ learning achievement in 

English news reading skills between using Pedagogical Content Knowledge Process (PCK Process) 
and conventional teaching method and 2) to compare the learning achievement in English news 
reading skills of experimental group students before and after using PCK Process. The samples 
used in this research were 89 students of Mathayom Suksa V selected by cluster sampling 
method and they were divided into two groups; 44 students in the controlled group treated by 
conventional teaching method and 45 students in the experimental group treated by PCK 
Process. The research instruments were : 1) ten PCK Process lesson plans, 2) ten conventional 
method lesson plans, and 3) thirty items of English news reading achievement test with difficulty 
index between 0.21-0.76, index of discrimination between 0.26-0.84, and its internal reliability at 
0.85. The statistics used in this research were mean, percentage, standard deviation and t-test. 
The research results found that 1) the learning achievement of English news reading skills of 
students treated by PCK Process was higher than that of students treated by conventional 
teaching method at the significant level of .001 and 2) the after learning achievement of English 
news reading skills of students treated by PCK Process was higher than the before one at 
significant level of .001.   
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บทน า 

 ทักษะการอ่านเป็นทักษะส าคัญและจ าเป็นทักษะหนึ่งส าหรับนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษในฐานะ
ภาษาต่างประเทศหรือภาษาที่สอง เพราะเป็นทักษะที่นักเรียนสามารถใช้เพิ่มพูนความรู้ให้ตนเอง ช่วยพัฒนาบุคคล 
ช่วยเสริมสร้างประสบการณ์ และเป็นทักษะที่นักเรียนมีโอกาสได้ใช้มากและอยู่กับนักเรียนได้นาน ถึงแม้ว่า
เทคโนโลยีสารสนเทศจะเจริญก้าวหน้าเพียงใดก็ตามแต่การอ่านก็ยังถือว่ามีความส าคัญต่อการเรียนรู้ (Revers, 
1972; Allen and Rebecca, 1979) ซึ่งสอดคล้องกับวิสัยทัศน์ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
ที่มุ่งพัฒนานักเรียนให้มีความรู้และมีทักษะพื้นฐาน จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการ
ปฏิบัติ ให้คิดเป็น ท าเป็น รักการอ่าน สอดคล้องกับความรู้ด้านต่างๆ อย่างได้สัดส่วนสมดุลกันโดยยึดนักเรียนเป็น
ส าคัญ จึงได้ก าหนดเรื่องการอ่านไว้ในหลักสูตรของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ สาระที่ 1 ภาษาเพื่อการ
สื่อสาร ในมาตรฐาน ต 1.1 ว่านักเรียนต้องเข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่างๆ และแสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล รวมทั้งการอ่านยังปรากฏอยู่ในมาตรฐานการเรียนรู้ช่วงช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 -6 ที่ก าหนดให้
นักเรียนมีความสามารถในการอ่านจับใจความส าคัญ วิเคราะห์ความ สรุปความ ตีความ และแสดงความคิดเห็น 
พร้อมท้ังให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

ถึงแม้การอ่านจะมีความส าคัญต่อการเรียนรู้และถูกก าหนดให้เป็นเนื้อหาในการเรียนการสอนวิชา
ภาษาอังกฤษมาอย่างต่อเนื่องแล้วก็ตาม แต่พบว่าการอ่านก็ยังมีปัญหาสะสมมายาวนานและยังไม่ได้รับการแก้ไขที่
จริงจัง ดังเช่น ผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน (O-NET) ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ในระดับประเทศ มีผู้เข้าสอบ
จ านวน 423,417 คน มีคะแนนเฉลี่ย 24.89 และในระดับสังกัดคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีผู้เข้าสอบ
จ านวน 336,869 คน มีคะแนนเฉลี่ย 24.68 ซึ่งถือเป็นระดับคะแนนที่ค่อนข้างต่ าและควรปรับปรุง เนื่องจาก
นักเรียนไม่สามารถอ่านจับใจความส าคัญและสรุปความในสิ่งที่โจทย์ถามได้ (สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ, 
2559) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ สิริบุปผา อุทารธาดา (2543, น. 2-3) ที่พบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการอ่านของ
นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 อยู่ในเกณฑ์ต่ า นอกจากนี้สภาพปัญหาที่เกิดขึ้นในช้ันเรียนยังสอดคล้องกับกับ
งานวิจัยของนฤมล  พงศโรจน์ (2547, น. 1-2) ที่พบว่าปัญหาในด้านการอ่านของนักเรียน คือไม่เข้าใจเรื่องที่อ่าน ไม่
สามารถหาข้อมูลรายละเอียดของเรื่องที่อ่าน สรุปและจับใจความของเรื่องที่อ่านไม่ได้ ทั้งนี้สาเหตุที่ส าคัญประการ
หนึ่งมาจากตัวครูผู้สอนเองซึ่งมักสอนทักษะการอ่านโดยใช้วิธีสอนแบบเดิม คืออ่านตามครูผู้สอนจากหนังสือ และไม่
จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนทักษะการอ่านอย่างเพียงพอ โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะในการคิด ส่งผลให้ทักษะ
ทางการอ่านของนักเรียนไม่ดีเท่าที่ควร นักเรียนจึงประสบปัญหาในด้านทักษะการอ่าน อย่างไรก็ตามนอกจากปัญหา
ที่เกิดจากตัวครูผู้สอนเองแล้ว ปัญหาส่วนหนึ่งที่เกิดขึ้นเกิดจากวิธีการเรียนของนักเรียนเองด้วยเช่นเดียวกัน ดังนั้น
บทบาทที่ส าคัญของครูผู้สอนจึงไม่ใช่เพียงแต่รอบรู้เนื้อหาวิชาเท่านั้นแต่จะต้องเป็นผู้ที่รู้จักถ่ายทอดความรู้ ให้แก่
นักเรียนได้เป็นอย่างดีอีกด้วย 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวพบว่ามีวิธีการสอนและกระบวนการต่างๆ มากมายที่นักการศึกษาได้น ามาใช้
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของนักเรียน เช่น การใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือในการสอนการ
อ่าน (Cooperative Integrated Reading Composition) เทคนิคการสอนอ่านภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching) เทคนิคการสอนอ่านแบบ SQ4R เป็นต้น แต่กระบวนการที่ผู้วิจัยสนใจ
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ใคร่รู้ที่จะน ามาใช้พัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษ คือ การใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน 
(Pedagogical Content Knowledge Process : PCK Process) (Shulman, 1987) เนื่องจากการศึกษาเกี่ยวกับ
เรื่องนี้ในบริบทของการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยยังไม่แพร่หลายนัก อีกท้ังยังเป็นแนวทางแก้ปัญหาที่ตรงจุด
เพื่อพัฒนาความสามารถของครูผู้สอน ท่ีมิได้เป็นเพียงแต่ผู้รอบรู้เนื้อหาวิชาเท่านั้น แต่จะต้องเป็นผู้ที่รู้จักถ่ายทอด
ความรู้แก่นักเรียนได้เป็นอย่างดีด้วย ส าหรับวิธีการนี้ถูกน าไปใช้อย่างแพร่หลายในสาขาวิชาวิทยาศาสตร์เพื่อพัฒนา
ให้นักเรียนมีกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ ด้วยเหตุนี้เองผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะใช้กระบวนการความรู้ใน
เนื้อหาผนวกวิธีสอนไปใช้เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยกระบวนการนี้มีระดับของ
ความเจาะจง 3 ระดับ (Veal and Makinster, 1998) คือ ระดับวิชา (Subject-specific PCK) ระดับสาขาวิชา 
(Domain-specific PCK) และระดับหัวข้อ (Topic-specific PCK) ซึ่งการอ่านข่าวเป็นรูปแบบเนื้อหาวิชาในระดับ
หัวข้อ (Topic-specific PCK) อย่างหนึ่งที่นักเรียนต้องอาศัยเทคนิคต่างๆ ท่ีช่วยในการอ่านเพื่อความเข้าใจ เพราะ
ข่าวมีรูปแบบของโครงสร้างที่ค่อนข้างตายตัว และองค์ประกอบแต่ละอย่างของโครงสร้างแสดงบทบาทหน้าที่ที่
แตกต่างกันออกไปตามวัตถุประสงค์เพื่อตอบสนองต่อวัตถุประสงค์หลัก คือต้องการสื่อสารเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจง่าย
ที่สุดและใช้เวลาน้อยที่สุด (ธนวรรณ กัมมารเจษฎากุล, 2547, น. 18-20) ซึ่งหมายความว่าผู้อ่านจะต้องท าความ
เข้าใจกระบวนการต่างๆ อย่างถ่องแท้เสียก่อนก่อนท่ีจะเริ่มอ่าน การใช้แนวคิดดังกล่าวมีผลต่อการศึกษาความรู้ของ
ครูผู้สอนว่าเรียนรู้ที่จะสอนอย่างไร (Learning how to teach) ความรู้ใดบ้างที่จ าเป็นต่อการสอนของครูผู้สอน 
ทั้งนี้ความรู้เป็นสิ่งท่ีจะก าหนดการปฏิบัตกิารสอนของครูที่จะถ่ายทอดความรู้ไปยังนักเรยีน หากครูผู้สอนมีความรู้ดีก็
ท าให้เชื่อว่าจะสามารถสอนทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษได้อย่างมีประสิทธิภาพดีด้วย 

ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาหาความรู้ เกี่ยวกับข่าวภาษาอังกฤษส าหรับใช้เป็นความรู้ด้านเนื้อหา (Content 
Knowledge) และความรู้ด้านเทคนิคการสอนอ่านแบบต่างๆ ส าหรับใช้เป็นความรู้ด้านวิธีสอน (Pedagogical 
Knowledge) เพื่อพัฒนาไปเป็นความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนส าหรับการอ่านข่าวภาษาอังกฤษ (PCK for English 
News Reading) โดยถือเป็นความรู้ที่ครูผู้สอนต้องใช้ในการปรับเปลี่ยนรูปแบบของเนื้อหาสาระ วิธีสอน และบริบท 
เพื่อท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระของการอ่านข่าวภาษาอังกฤษโดยการอาศัยความเช่ือและความรู้ตาม
แนวความคิดของ Magnusson, Krajcik, and Borko (1999) และ Shulman (1987, pp. 1-22) หลอมรวมเป็น
หนึ่งเดียวกัน ได้แก่ ความเช่ือเกี่ยวกับธรรมชาติของภาษาอังกฤษ การเรียนรู้  และการสอนภาษาอังกฤษ ความรู้
เกี่ยวกับหลักสูตรภาษาอังกฤษ ความรู้เกี่ยวกับแนวคิดและการเรียนรู้ภาษาอังกฤษของนักเรียน ความรู้เกี่ยวกับ    
กลยุทธ์การสอน และความรู้เกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ จนกระทั่งออกมาเป็นรูปแบบ
การสอนอ่านโดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนที่มีขั้นตอนเป็นรูปธรรมมากยิ่งขึ้น ซึ่งกระบวนการ 
PCK แบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอนหลัก มีการแยกกิจกรรมที่ชัดเจนระหว่างกิจกรรมของครูและกิจกรรมของนักเรียน คือ 
ขั้นที่ 1 ให้องค์ความรู้และศึกษาองค์ความรู้ ขั้นที่ 2 จัดกิจกรรมฝึกองค์ความรู้และฝึกองค์ความรู้ ขั้นที่ 3 
จัดกิจกรรมสรุปหรือสร้างองค์ความรู้และสรุปความรู้หรือสร้างองค์ความรู้ และขั้นที่ 4 จัดกิจกรรมประเมินความรู้
และรับการประเมินความรู้ 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 
1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษของนักเรียนที่สอนโดยใช้กระบวนการ

ความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนกับวิธีสอนแบบปกติ 
2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษก่อนและหลังเรียนของนักเรียนที่สอน

โดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน 
 
ระเบียบวิธีวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงทดลองด้านการสอน (Experimental Design Research on Teaching) 
(Campbell and Stanley, 1963) ประชากรที่ศึกษา คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 7 ห้องเรียน ท่ีเรียน
วิชาภาษาอังกฤษพื้นฐาน รหัสวิชา อ32101 โรงเรียนสุราษฎร์ธานี 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวนทั้งสิ้น 
255 คน กลุ่มตัวอย่างจ านวน 2 ห้องเรียน จ านวนทั้งสิ้น 89 คน ได้จากการสุ่มแบบกลุ่ม โดยใช้หน่วยห้องเรียนเป็น
หน่วยในการสุ่ม ก าหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยการสุ่มจ าแนกลุ่ม โดยกลุ่มทดลองเป็นกลุ่มที่ใช้
กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน จ านวน 45 คน และกลุ่มควบคุมเป็นกลุ่มที่ใช้วิธีสอนอ่านแบบปกติ 
จ านวน 44 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธี
สอน จ านวน 10 แผน มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาซึ่งได้มาจากการหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบ
ของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (Index of Item-Objective Congruence : IOC) มีค่า 0.67-1.00 2) 
แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  จ านวน 10 แผน มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาซึ่งได้มาจากการหาค่าดัชนีความ
สอดคล้องระหว่างองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้กับจุดประสงค์ (IOC) มีค่า 0.67-1.00 และ 3) แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษ จ านวน 30 ข้อ มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาซึ่งได้มาจาก
การหาค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับจุดประสงค์การเรียนรู้รายข้อ (IOC) มีค่า   0.67-1.00 ค่าดัชนี
ความยากง่าย 0.21-0.76 ค่าดัชนีอ านาจจ าแนก 0.26-0.84 และค่าความเช่ือมั่น 0.85 วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ
บรรยาย คือ ค่าเฉลี่ย ค่าร้อยละ และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน คือ สถิติทดสอบค่าท ี 
 
ผลการวิจัย 

1. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับวิธี
สอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนกับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนอ่านแบบปกติ โดยใช้การ
ทดสอบค่าทีแบบกลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มที่ เป็นอิสระจากกัน  (t-test for independent samples) ในการ
เปรียบเทียบค่าวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยส าคัญ ดังตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษระหว่างกลุ่มทดลองที่ได้รับวิธีสอน 
อ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน (n = 45) กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนอ่านแบบปกติ  
(n = 44) 

 

กลุ่มตัวอย่าง   ร้อยละ ..DS  t  .Sig  
กลุ่มทดลอง 18.09 60.30 3.81  

3.917** 
 

.000 
กลุ่มควบคุม 14.89 49.63 3.91 

**P < .001 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล จากตารางที่ 1 คะแนนเฉลี่ยของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าว

ภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลองซึ่งคิดเป็นร้อยละ 60.30 (  = 18.09, ..DS  = 3.81) และกลุ่มควบคุมซึ่งคิดเป็นร้อยละ 

49.63 (  = 14.89, ..DS  = 3.91) มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ซึ่งแสดงให้เห็นว่า
หลังการทดลองนักเรียนกลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน มีทักษะ
ทางการอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่าผู้เรียนกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนอ่านแบบปกติ 
 2. ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษก่อนและหลังเรียนของกลุ่ม
ทดลองที่ได้รับวิธีสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน โดยใช้การทดสอบค่าทีแบบกลุ่ม
ตัวอย่างกลุ่มเดียว (t-test for dependent samples) ในการเปรียบเทียบค่าวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยส าคัญ 
ดังตารางที่ 2 
 
ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษก่อนและหลังเรียนของกลุ่มทดลอง 

ที่ได้รับวิธีสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน (n = 45) 
 

กลุ่มทดลอง   ร้อยละ ..DS  t  .Sig  
ก่อนเรียน 13.02 43.40 3.63  

-9.898** 
 

.000 
หลังเรียน 18.09 60.30 3.81 

**P < .001 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล จากตารางที่ 2 คะแนนเฉลี่ยของการทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านทักษะ

การอ่านข่าวภาษาอังกฤษก่อนเรียนซึ่งคิดเป็นร้อยละ 43.40 (  = 13.02, ..DS  = 3.63) และหลังเรียนซึ่งคิด

เป็นร้อยละ 60.30 (  = 18.09, ..DS  = 3.81) มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 
ซึ่งแสดงให้เห็นว่าหลังเรียนนักเรยีนกลุม่ทดลองที่ได้รบัการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมี
ทักษะทางการอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่าก่อนเรียน 
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อภิปรายผลการวิจัย 
 จากผลการวิจัยผู้วิจัยสามารถอภิปรายผลการวิจัยตามล าดับสมมติฐานการวิจัยได้ ดังนี้ 

1. นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมีผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะ
การอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่ได้รับวิธีสอนอ่านแบบปกติ  

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่าค่าคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการสอน
อ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน ที่มีค่าเท่ากับ 18.09 ซึ่งสูงกว่าค่าคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบ
หลังเรียนของกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนอ่านแบบปกติ ที่มีค่าเท่ากับ 14.89 เมื่อน าไปทดสอบด้วยสถิติที่ใช้ทดสอบ
สมมติฐาน คือการทดสอบค่าทีแบบกลุ่มตัวอย่างสองกลุ่มที่เป็นอิสระจากกัน (t-test for independent samples) 
ในการเปรียบเทียบค่าวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยส าคัญ (บุญชม ศรีสะอาด, 2554) จากการทดสอบค่าที พบว่าค่า
คะแนนเฉลี่ยของคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนของกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุมแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 แสดงว่าการสอนอ่านโดยใช้กระบวนการ
ความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่าวิธีสอนอ่านแบบปกติซึ่ง
เป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากกระบวนการ PCK เป็นการบูรณาการร่วมกันระหว่างความรู้ใน
เนื้อหาที่สอนกับความรู้เกี่ยวกับวิธีสอนเพื่อน าไปสู่ความเข้าใจว่าจะจัดการเรียนการสอนหรือน าเสนอหัวข้อที่สอน
อย่างไรเพื่อให้ผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันมีความสนใจและเข้าใจมากยิ่งขึ้น (Shulman, 1987, pp. 1-22) 
โดยครูผู้สอนสามารถบูรณาการความรู้อื่นๆ ที่มีอยู่นอกช้ันเรียนเข้ามาวางแผนหรือน ามาจัดการเรียนการสอน
เพิ่มเติมได้ (Clark and Peterson, 1986) จึงท าให้นักเรียนที่ได้รับการสอนด้วยกระบวนการ PCK มีความสนใจใน
การเรียนมากกว่าการใช้วิธีการสอนแบบปกติ ซึ่งสอดคล้องกับทิศนา แขมมณี (2552, น. 6-75) ที่ได้กล่าวถึงรูปแบบ
การเรียนการสอนทีเ่น้นการบูรณาการ (Integration) ว่าเป็นรูปแบบทีก่ าลังได้รับความนิยมอย่างมาก เพราะเป็นการ
พัฒนาการเรียนรู้ด้านต่างๆ ของผู้เรียนไปพร้อมๆ กันโดยใช้การบูรณาการทั้งทางด้านเนื้อหาสาระและวิธีการ ทั้งยังมี
ความสอดคล้องกับหลักทฤษฎีทางการศึกษาที่มุ่งเน้นการพัฒนารอบด้านหรือการพัฒนาองค์รวม จากแนวความคิด
ดังกล่าวสอดคล้องกับงานวิจัยของ Niess (2005) ทีไ่ด้ท าการศึกษาเรื่องการเตรียมครูผู้สอนในการสอนวิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตรด์้วยเทคโนโลยี : การพัฒนาความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนด้านเทคโนโลย ี(Preparing Teachers to 
Teach Science and Mathematics with Technology : Developing a Technology Pedagogical Content 
Knowledge) โดยผู้วิจัยได้ประยุกต์เอาองค์ประกอบของความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมาบูรณาการการสอนด้วย
เทคโนโลยีตลอดทั้งโปรแกรม เพื่อให้นักศึกษามีความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนด้านเทคโนโลยี  (Technology 
Pedagogical Content Knowledge : TPCK) จากการศึกษาพบว่ามุมมองความคิดของนักศึกษาครูวิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ที่ได้เรียนโดยการบูรณาการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนด้านเทคโนโลยีกับเนื้อหาวิชาบ่งช้ีว่าการ
น าเทคโนโลยีเข้ามามีส่วนในการเรียนการสอนเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญประการหนึ่งในการพัฒนา TPCK ของ
นักศึกษาครู 

นอกจากนี้ สาเหตุอีกประการหนึ่งที่นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวก
วิธีสอนมีผลสัมฤทธ์ิทางทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่ได้รับวิธีสอนอ่านแบบปกติ คือ การอ่านข่าว
ภาษาอังกฤษนั ้นต้องอาศัยความรู ้ในเนื ้อหาผนวกวิธีสอนในระดับหัวข้อ  (Topic-specific PCK) (Veal and 
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Makinster, 1998) ซึ่งเป็นเรื่องราวที่ตัวผู้วิจัยสนใจใคร่รู้ ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาหาความรู้เกี่ยวกับข่าวภาษาอังกฤษ
ส าหรับใช้เป็นความรู้ด้านเนื้อหา (Content Knowledge) และความรู้ด้านเทคนิคการสอนอ่านแบบต่างๆ ส าหรับใช้
เป็นความรู้ด้านวิธีสอน (Pedagogical Knowledge) เพื่อพัฒนาไปเป็นความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนส าหรับการ
อ่านข่าวภาษาอังกฤษ (PCK for English News Reading) โดยถือเป็นความรู้ที่ครูผู้สอนต้องใช้ในการปรับเปลี่ยน
รูปแบบของเนื้อหาสาระ วิธีสอน และบริบท เพื่อท าให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระ ของการอ่านข่าว
ภาษาอังกฤษโดยการอาศัยความเช่ือและความรู้ตามแนวความคิดของ Magnusson, Krajcik, and Borko (1999) 
และ Shulman (1987, pp. 1-22) หลอมรวมเป็นหนึ่งเดียวกัน ได้แก่ ความเช่ือเกี่ยวกับธรรมชาติของภาษาอังกฤษ 
การเรียนรู้ และการสอนภาษาอังกฤษ ความรู้เกี่ยวกับหลักสูตรภาษาอังกฤษ ความรู้เกี่ยวกับแนวคิดและการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษของนักเรียน ความรู้เกี่ยวกับกลยุทธ์การสอน และความรู้เกี่ยวกับการวัดและประเมินผลการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษ จนกระทั่งออกมาเป็นรูปแบบการสอนอ่านโดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนที่มี
ขั้นตอนที่เป็นรูปธรรมมากยิ่งขึ้น ซึ่งกระบวนการ PCK แบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอนหลัก มีการแยกกิจกรรมที่ชัดเจน
ระหว่างกิจกรรมของครูและกิจกรรมของนักเรียน คือ ขั้นที่ 1 ให้องค์ความรู้และศึกษาองค์ความรู้ ขั้นที่ 2 จัด
กิจกรรมฝึกองค์ความรู้และฝกึองค์ความรู ้ข้ันท่ี 3 จัดกิจกรรมสรุปหรือสรา้งองค์ความรู้และสรุปความรู้หรือสรา้งองค์
ความรู้ และขั้นที่ 4 จัดกิจกรรมประเมินความรู้และรับการประเมินความรู้ จึงส่งผลท าให้นักเรียนที่ได้รับการสอน
ด้วยกระบวนการ PCK ได้รับความรู้ที่ส าคัญและจ าเป็นในการอ่านข่าวภาษาอังกฤษอย่างครบถ้วนและเข้าใจ
กระบวนการในการอ่านดีกว่าการใช้วิธีการสอนแบบปกติ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Driel, Verloop, and de Vos 
(1998) ที่ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของครูผู้สอนวิทยาศาสตร์ (Developing Science 
Teachers’ Pedagogical Content Knowledge) จากการศึกษาพบว่าความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของครูผู้สอน
ที่ได้เข้าร่วมกิจกรรม Workshop มีผลต่อการเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งการศึกษาตามหัวข้อท่ีสัมพันธ์กับ PCK จะมี
ความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้นถ้าหากผู้เรียนเรียนรู้และเข้าใจในระดับหัวข้อที่มีความเฉพาะเจาะจง (Specific Topics) 
และงานวิจัยของชาตรี ฝ่ายค าตา (2555) ทีไ่ด้เสนอเกี่ยวกับความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนเพื่อสอนครวูิทยาศาสตรใ์น
ประเด็นปัจจุบันท่ีครูของครูวิทยาศาสตร์ควรทราบว่า ผู้ที่ท าหน้าท่ีเป็นครูต้องมีทั้งความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนเพื่อ
สอนวิทยาศาสตร์ และความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนเพื่อสอนครูวิทยาศาสตร์ โดยองค์ประกอบท้ังหมดจะต้องบูรณา
การเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันเพื่อถ่ายทอดให้กับนิสิตครูวิทยาศาสตร์เข้าใจการสอนวิทยาศาสตร์ ดังนั้นในการน า PCK 
มาใช้ในการสอนการอ่านข่าวภาษาอังกฤษ ครูจ าเป็นต้องมีทั้งความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนเพื่อสอนการอ่านข่าว
ภาษาอังกฤษ และความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนเพื่อสอนนักเรียนด้วยเช่นกันจึงท าให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่า
การสอนด้วยวิธีปกติ 

2. นักเรียนที่ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมีผลสัมฤทธิ์ด้านทักษะ
การอ่านข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่าค่าคะแนนเฉลี่ยของการทดสอบหลังเรียนของกลุ่มทดลอง ที่ได้รับการ
สอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน ที่มีค่าเท่ากับ 18.09 ซึ่งสูงกว่าค่าคะแนนเฉลี่ยของการ
ทดสอบก่อนเรียน ที่มีค่าเท่ากับ 13.02 เมื่อน าไปทดสอบด้วยสถิติที่ใช้ทดสอบสมมติฐาน คือการทดสอบค่าทีแบบ
กลุ่มตัวอย่างกลุ่มเดียว (t-test for dependent samples) ในการเปรียบเทียบค่าวิกฤตเพื่อทราบความมีนัยส าคัญ 
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(บุญชม ศรีสะอาด, 2554) จากการทดสอบค่าที พบว่าค่าคะแนนเฉลี่ยของคะแนนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนด้านทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนและก่อนเรียนของกลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนอ่านด้วย
กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 แสดงว่าการสอนอ่าน
โดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางทักษะการอ่านข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน ซึ่ งเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้ งไว้  ทั้ งนี้อาจเนื่องมาจากในการออกแบบและเลือกใช้ใบงาน 
(Worksheets) และงานท่ีได้รับมอบหมาย (Assignments) ส าหรับแผนการจัดการเรยีนรูแ้ต่ละแผนผู้วิจัยได้ค านึงถึง
ปัจจัยที่จะน าไปสู่ความส าเร็จในการอ่าน 4 ประการ (Goodman, 1971) คือความรู้ทางภาษา (Linguistic Knowledge) 
(Smith, 1988) ประสบการณ์และความรู้เกี่ยวกับสิ่งที่อ่าน (Schema) (Rumelhart, 1985) การสร้างมโนทัศน์หรือ
ความหมายที่ สมบูรณ์  (Conceptual or Semantic Completeness) และโครงสร้างของงานเขียน (Text 
Schema) (Smith, 1988) และในแต่ละบทเรียนผู้วิจัยได้มีการสอนค าศัพท์และความหมายที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่
เรียน เพราะผู้วิจัยเช่ือและเห็นด้วยกับแนวความคิดที่ว่าค าศัพท์นั้นเป็นสิ่งที่ส าคัญที่ท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจใน
เรื่องที่อ่านมากยิ่งขึ้น ดังค ากล่าวของ Robinson (1960) ทีก่ล่าวว่าความเข้าใจค าศัพท์เป็นหัวใจของการอ่านท่ีช่วย
ให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจในเรื่องที่อ่านมากขึ้น และนักเรียนที่มีความรู้ด้านค าศัพท์มากจะเป็นผู้ที่มีความสามารถใน
การอ่านมากกว่านักเรียนท่ีมีความรู้ด้านค าศัพท์อยู่ในวงจ ากัด (Harmon, 1998) จึงเป็นเหตุผลที่ผู้วิจัยได้สอดแทรก
ค าศัพท์ในแต่ละบทเรียน เพื่อให้นักเรียนมีความความเข้าใจค าศัพท์ และสามารถเช่ือมโยงความหมายของค าต่างๆ 
ในบทอ่านได้ สอดคล้องกับงานวิจัยของ Thorndike (1973) ที่ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ด้านค าศัพท์และ
ความเข้าใจในการอ่าน จากผลการเก็บข้อมูลจากนักเรียน 100,000 คน ใน 15 ประเทศพบว่าความสามารถในการ
อ่านของนักเรียนในหลากหลายระดับช้ันและจากหลายประเทศสามารถตัดสินใจได้จากความรู้ด้านค าศัพท์ที่นักเรียนมี 
 อย่างไรก็ตามข่าวเป็นเรื่องใกล้ตัวของนักเรียนซึ่งสิ่งที่ผู้อ่านได้รับรู้จากการน าเสนอข่าว คือข่าวให้
ข้อเท็จจริงที่ส าคัญ ให้ความรู้ด้านการศึกษา ให้ความรู้ว่าเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นนั้นมีความส าคัญอย่างไร มีอิทธิพลต่อ
ความคิดเห็นของประชาชน รวมทั้งส่งเสริม สนับสนุนความเป็นอยู่ท่ีดีของชุมชนอีกด้วย (ธนวรรณ กัมมารเจษฎากุล, 
2547, น. 18-20) ในการอ่านข่าวจ าเป็นต้องอาศัยทักษะทางการอ่านมากพอสมควร เพราะเป็นการอ่านที่ ต้องใช้
กลวิธีหรือเทคนิคแตกต่างจากการอ่านบทความทั่วๆ ไป เพราะข่าวมีรูปแบบของโครงสร้างที่ค่อนข้างตายตัว 
องค์ประกอบแต่ละอย่างของโครงสร้างแสดงบทบาทหน้าที่แตกต่างกันออกไปตามวัตถุประสงค์ เพื่อตอบสนองต่อ
วัตถุประสงค์หลัก คือต้องการสื่อสารเพื่อให้ผู้อ่านเข้าใจง่ายที่สุดและใช้เวลาน้อยที่สุด (ธนวรรณ กัมมารเจษฎากุล, 
2547, น. 18-20) หมายความว่าผู้อ่านจะต้องท าความเข้าใจกระบวนการต่างๆ อย่างถ่องแท้เสียก่อนก่อนที่จะเริ่ม
อ่าน ด้วยเหตุผลดังกล่าวผู้วิจัยจึงมีการสอดแทรกเนื้อหาในบทเรียน โดยเริ่มจากนักเรียนจะต้องเข้าใจโครงสร้างของ
งานเขียน (Text Schema) ของข่าวก่อนเป็นล าดับแรก โดยการค านึงถึงการให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งที่อ่าน 
(Rumelhart, 1977) โดยจะต้องแสดงให้เห็นถึงความชัดเจนทางภาษาและความเกี่ยวข้องกับความคิดต่างๆ ในบท
อ่านให้มากที่สุด อีกทั้งยังเป็นความสัมพันธ์ระหว่างการเรียบเรียงถ้อยค าในบทอ่าน ความรู้ทางภาษาศาสตร์ในระดับ
ต่างๆ กัน ตั้งแต่ระดับสัญลักษณ์จนถึงระดับโลกทัศน์ (Grabe, 1988) และระดับความนึกคิดจากบทอ่านในรูปแบบ
ต่างๆ กันอีกด้วย (Ringer and Webber, 1984) จากนั้นในแต่ละบทเรียนครูผู้สอนและนักเรียนจะต้องมีการ
น าเสนอและพูดถึงประสบการณ์และความรู้เกี่ยวกับข่าวที่อ่าน (Schema) ตั้งแต่อดีตโดยการตั้งค าถามให้นักเรียน
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ตอบในประเด็นเรื่องราวที่ก าลังเรียนอยู่ ต่อมาจะต้องสอดแทรกความรู้ทางภาษา (Linguistic Knowledge) ที่พบ
เจอในข่าวให้แก่ผู้เรียน เช่น ไวยากรณ์เรื่องต่างๆ (Grammar) เป็นต้น สุดท้ายในขั้นตอนของการสอนแต่ละบทเรียน
ตามที่ระบุไว้ในแผนการจัดการเรียนการสอน คือ ขั้นที่ 3 จัดกิจกรรมสรุปหรือสร้างองค์ความรู้ ครูผู้สอนจะต้องมี
การจัดกิจกรรมเพื่อให้นักเรียนมีการสร้างมโนทัศน์หรือความหมายที่สมบูรณ์  (Conceptual or Semantic 
Completeness) เพื่อเป็นการแสดงหรือยืนยันว่านักเรียนมีความเข้าใจที่ถูกต้องในสิ่งที่ได้เรียนรู้มา เช่น การจัด
กิจกรรมเพื่อให้นักเรียนได้ออกมาน าเสนอสิง่ที่ได้เรียนรูจ้ากใบงาน (Worksheets) ที่ได้ปฏิบัติ มีการตอบค าถามหรือ
ปัญหาที่สงสัยระหว่างครูผู้สอนและนักเรียน และสรุปเกี่ยวกับกิจกรรมและสิ่งที่ได้เรียนรู้มาร่วมกัน เป็นต้น ด้วยเหตุ
นี้จึงท าให้นักเรียนท่ีได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนมีผลสัมฤทธ์ิทางทักษะการอ่าน
ข่าวภาษาอังกฤษหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ซึ่งสอดคล้องกับผลงงานวิจัยของ Peng (2013) ทีไ่ด้ศึกษากระบวนการ
ความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนส าหรับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษธุรกิจ : แนวคิดและรูปแบบ (Examining 
Pedagogical Content Knowledge for Business English Teaching : Concept and Model) ในบริบทของ
การเรียนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ (EFL context) ในการศึกษาส่วนประกอบของ PCK ส าหรับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษธุรกิจซึ่งถือเป็นรายวิชาเฉพาะ (Specific Subject Area) ผลการวิจัยพบว่ารูปแบบของ
ความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนส่งผลต่อครูผู้สอนโดยตรงในการที่จะปิดช่องว่างที่เป็นปัญหาในการเรียนการสอน จึง
ท าให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

จากการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยค้นพบว่าวิธีสอนทักษะการอ่านโดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธี
สอนเป็นรูปแบบการเรียนการสอนท่ีเน้นการบูรณาการ (Integration) และเป็นรูปแบบท่ีพัฒนาการเรียนรู้ด้านต่างๆ 
ของนักเรียนไปพร้อมๆ กันโดยใช้การบูรณาการทั้งทางด้านเนื้อหาสาระ วิธีการ ความเชื่อ และความรู้ของครูผู้สอนที่
มีต่อหัวข้อที่มีความเฉพาะเจาะจง (Topic-specific) เพราะการสอนโดยใช้กระบวนการนี้จะได้ผลดีนั้นจะต้องเป็น
เนื้อหาวิชาที่อยู่ในระดับหัวข้อที่ครูผู้สอนมีความเช่ียวชาญ เช่น การอ่านข่าวภาษาอังกฤษ ภาษาอังกฤษธุรกิจ เป็นต้น 
โดยสิ่งเหล่านี้จะต้องถูกหลอมรวมเป็นหนึ่งเดียวกัน ครูผู้สอนจะต้องมีความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน (Pedagogical 
Content Knowledge) ที่ประกอบไปด้วยความรู้ด้านเนื้อหาวิชาที่สอน (Content Knowledge) และความรู้ด้าน
การสอน (Pedagogical Knowledge) ในการออกแบบและเขียนแผนการจัดการเรียนการสอน โดยความรู้นี้ถือเป็น
ปัจจัยที่มีความส าคัญต่อครูผู้สอนโดยตรง เพราะครูผู้สอนจะต้องค านึงอยู่เสมอว่าตน ไม่ใช่เป็นเพียงแต่ผู้รอบรู้
เนื้อหาวิชาเท่านั้น แต่จะต้องเป็นผู้ที่รู้จักถ่ายทอดความรู้ ให้แก่นักเรียนได้เป็นอย่างดีอีกด้วย ด้วยเหตุนี้นักเรียนที่
ได้รับการสอนอ่านด้วยกระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนจึงมีทักษะด้านการอ่านข่าวภาษาอังกฤษดีกว่า
นักเรียนท่ีเรียนด้วยวิธีการปกติ 
 
ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
1. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยการใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนในการพัฒนาทักษะการ

อ่านข่าวภาษาอังกฤษ ครูผู้สอนจะต้องเตรียมตัวให้พร้อมทั้งความรู้ในด้านเนื้อหา (Content Knowledge) 
และความรู้ในด้านกลยุทธ์การสอน (Pedagogical Knowledge) จากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้จัดเตรียมเอาไว้ 
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ตลอดจนสื่อและสถานที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะต้องมีความพร้อมและมีบรรยากาศท่ีเอื้อต่อการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้อย่างมากท่ีสุด 

2. ในการแบ่งกลุ่มนักเรียนในแต่ละกลุ่มควรแบ่งนักเรียนให้มีความสามารถที่คละกัน คือ เด็กเก่ง เด็กปานกลาง 
และเด็กอ่อน เพื่อนักเรียนจะได้ช่วยเหลือดูแลซึ่งกันและกันภายในกลุ่ม 
 3. ในการปฏิบัติกิจกรรมใบงาน ครูผู้สอนควรให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมให้เสร็จสิ้นภายในเวลาเรียน 
เพื่อเก็บรวบรวมไปตรวจให้คะแนน และน ามาส่งกลับคืนให้แก่นักเรียนเพื่อใช้ในในการสรุปเพื่อสร้างองค์ความรู้ใน
คาบเรียนถัดไปก่อนท่ีจะเริ่มเรียนหัวข้อใหม่ 
 4. หากมีการลดเวลาเรียนในคาบเรียน ส่งผลท าให้ครูผู้สอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้อย่างไม่เต็มที่ 
ควรมีการจัดคาบเรียนเสริมเพื่อชดเชยเนื้อหาที่สอนยังไม่ครอบคลุมหรือครบถ้วน 
 ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยคร้ังต่อไป 
 ในการการพัฒนาแนวคิดและวิธีการสอนโดยใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน เพื่อให้เป็นที่
รู้จักแพร่หลายมากยิ่งขึ้น ผู้วิจัยเห็นว่าควรมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมในประเด็นต่อไปนี้ 
 1. ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนในทักษะด้านอื่นๆ 
นอกเหนือจากทักษะการอ่าน ได้แก่ ทักษะการฟัง ทักษะการพูด และทักษะการเขียน 
 2. ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
อื่นๆ นอกเหนือจากกลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และกลุ่มสาระภาษาต่างประเทศ เช่น 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้การงานอาชีพและเทคโนโลยี กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นต้น 
 3. ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการใช้กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอนของผู้เรียนในระดับชั้น
อื่นๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนในระดับช้ันที่สูงขึ้นเนื่องจากเนื้อหาวิชามีความเฉพาะเจาะจง (Specific-topic) 
มากยิ่งขึน้ 
 4. ควรมีการวิจัยเพื่อศึกษาเปรียบเทียบหรือบูรณาการวิธีการสอนอื่นๆ ร่วมกับการสอนโดยใช้
กระบวนการความรู้ในเนื้อหาผนวกวิธีสอน 
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